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RESUMEN

El contexto actwal, tanto imternacional como nacional, de creciente
fragmentacidn y dualizacion social penera nuevas condiciones para una reactualizacion
de procesos de diferenciacidn, especialmente para el caso del extranjero y del
migrante interno. Asi, la diversidad cultural adgquiere complejos v contradictorios
sentidos que son necesarios explorar ya que contribuyen a conformar particulares
definiciones identitarias de los distintos grupos sociales. Por esto, nuestro interés es
dar cuenta de los supuestos y representaciones subyacentes a este conceplo presentes
en las nuevas propuestas curriculares v oen la vida cotidiana escolar va que estos
dmbitos también influyen en la construccion de determinadas subjetividades sociales.

NOTAS SOBRE NUESTRA CONTEMPORANEIDAD

Estamos ante la presencia de “MNuevos Tiempos” como [lama Stuart Hall al
“nimero indefinido de facetas diferentes del cambio social™ (Swart Hall 1993:92),
un conjunto de profundas ransformaciones en el escenario mundial, muchas de las
cuales forman parte de la actual reconversion del capitalismo.

En este marco, nos interesa sefalar la transnacionalizacion de la economin
la cual, acompafiada de una gran concentracion financiera, comercial y tecnoldgica
cn manos de las multinacionales, el desarrollo de los medios de comunicacidn v la
revolucién cientifico-tecnoligica, han conducido a una globalizacidn; ésta implica,
entre otras cosas, la interdependencia en el mercado v un desdibujamiento de los
escenarios nacionales.

Los cambios teenoldgicos y el surgimiento de nuevos patrones de orgsmizacion
de la produccitn tracn también aparejadas modificaciones centrales en los modelos
de division social del trabajo. Al respecto, Stuart Hall (ibid) advierte sobre los
cambios que experiments la clase trabajadora en los pafses centrales como consecuencia

[



156

LA DIVERSIDAD CULTURAL EN LA MIRA. Un anilisis desde la .

de las transformaciones sedaladas: su reemplazo en la produccidn por Lo teenologia,
¢l desempleo atn en los sectores altamente escolarizados. ¢l aumento de los trabajos
part time, de la flexibilizacién, feminizacion v etnizacion de Ia fuerza de trahago.

Es por esto que, como reverso de la misma cara, no pueda hablarse de
globalizacion sin dar cuenta del proceso de creciente heterogencidad y desigualdad
estructural que lo acompaia. Hasta tal punto, que se eleva al primer plano I
problemética de la exclusion social. En palabas de Wieviorka @ “en la sociedad
mdustrial, se estaba arriba 0 abajo, pero cada uno tenda su sitio; con la dualizacion de
la sociedad, se estd mds hien dentro o afuera. in o out”™ [ Wieviorkao, M.1994:62),

Hegemonizando este proceso, se ha desarrollado una Nueva Derecha
(Morgenstern de Finkel,S.1987). Su objetivo es reemplazar los viejos ideales de una
sociedad mds democritica e igualitaria, que inspiraran los movimientos sociales
desde el siglo XVIII, por una forma de darwinismo social: la aceptacion de las
desigualdades naturales, la justificacion del éxito de los “mds compelentes” o “los
miis capacilados o diestros™.

De acuerdo al nuevo sentido comiin que este modelo busca desarrollar, la
sociedad es concebida como conjunto de individuos: se pretende que los grupos o la
clase social pierdan valor como categoria social. Se exalia o culpa al individuo aislado
de su éxito o fracaso.

Sin embargo, es en este cuadro de quicbre de viejas identidades, de proyectos
utopicos, de los sistemas de soldaridad entre la gente, gue presenciamos el
resurgimiento de nacionalismos, particulansmos, movimientos sociales de defensa
de 1dentidades de diversa indole; en fin, la alieridad irrumpiendo con intensidad en la
escena contempordnea. La relacidn “nosotros - otros™ va perfilando variados,
complejos y contradictorios sentidos.

Asi, como plantea Stuart Hall, nos hallamos frente:

Al retormo sorprendente de la eimicidad. Aungue: la emicidad sigue siendo, en
snchoy lugares, una fuerza reaccionaria poderosa, las nuevas formas de etmcidad estin
articuludas politicamente en wna direcrion diferente. Por “etnicidad” entendemas el senprrendente
reterna a la agenda politica de aguellos punies de pertenencia que dan al individus algin
sentidu de “lugar” o de posicidn en el mundo, va tea en relacion a comunidades particufares,
localidades, territorios, lenguajes, religiones o culturas (Stwart Hall | 993:97)

En la misma direccion seiiala Tambiah que,

Marcadas en el contexto maderne (..}, la afiliaciin émica v la wentidad ética
cxtin spbrepasando viras anclajes sociales... . Esto hace surgir la posibilidad de giee fu
ertienlad (provectada sobre lay viejas baves de identidod en téemings do lengia, “raza®,
religidn, fugar de nacimiento) - coma base para lo movilizacion pari fa acefdn politice - ha
desafiade v desafia la primacia, en el plano de esta movilizacion de. por wner parte, fa clase
social, v del estado-nacidn, por la otra. {Tambiah 5, 1989:25),
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Esto plantea el interrogante acerca de la forma y dimensidn en que la etnicidad
queda incorporada al conflicto de clases.

La crisis estructural, con la progresiva pauperizacion de los distintos sectores
sociales y la presencia exacerbada de un fuerte individualismo, conlleva una renovada
pelea por espacios v recursos ahora reducidos, En esta lucha. los mecanismos de
diferenciacion, en su variante de inferionizacionfexclusion, adquieren nuevos sentidos
constituyéndose en elementos centrales de argumentaciones que se esgnmen para
determinar quién estd o deberia estar dentro o fuera.

En esta perspectiva es esencial remarcar gue la pugna de sentidos se da en
el marco de relaciones asimétricas, por lo que la construccidn de la diferencia estd
fuertemente articulada con la desigualdad social. En las diferentes definiciones
identitarias del “nosotros” y de los “otros™ cobran mayor fuerza las representaciones
sociales construidas por los grupos mayoritarios o hegemdnicos de la sociedad de
que se trate.

El escenario internacional da cuenta de un aspecto sumamenle preccupante
de este proceso marcado por ¢l aumento de sentimientos, actitudes y pricucas
sendfobas y racistas en una gama que abarca desde actos de suma violencia hasta su
capitalizacion en expresiones politico-glectorales. En este contexio, la alteridad (lo
distinto a uno) adquicre nueva presencia, provoca senlimientos de imprevisicon,
micdo, desconcierto; surge como amenazadora, En estos cases parceeria darse una
tendencia de repliegue hacia un lugar mis seguro, ¢l de los valores esencialistas.

El muro que separa a los “unos™ de los “otros” ha crecido y sigue creciendo
cada vez mds. Crece, no solamente desde las pricticas sino lambidn desde los mecanismos
de representacidn a través de los cuales pensamos a los otros y crece también a través
del lenguaje, de la palabra que humilla y desvaloriza. “La violencia de la palabra
como acto de desprecio y de agresidn” (Balibar,E, 1988:33) que naturaliza el racismo
cotidiano, ¢l de wodos Tos dias, el gue aparece en la calle, en los hogares, en ¢l rabajo
y ¢n lag escuelas.

Balibar afirma que:

El racismo, verdadero ' fendmeno sacial fotal” se inseribe en priciicas (formas de
violencia, de desprecio, de intolerancia, de humillacidn, de exploaciin), discursas y
reprresentactones que son atros tantas desarrolles imtelectuales del fantasma de profilaxis o
de segrepacion (necesidad de purificar el cuerpe social, de preservar- la tdentidad del “vo”,
del “nosotros ", ante cualguier perspectiva de promiscuidad, de mestizage, de imvasidn), v que se
articulan en torme a exsgmas de o alteridad (apellido, color de o piel, pricicas religiosas)
Chreaniza sentimientos (...} confiridndales wna formea estereotipada, fanto en o que se refiere o s
“objetos™ como o sy " sujeras” (i),

En la misma linea Menéndez planea:

Tnidar relacion social que signifique cosificar a lag etvos, s decir negarles cateporia
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de persona, de tgual; toda relacidn dque permita la inferiovizacion v e de los OIS, &5 Facismo
{Menéndez, E. 1968)

Varios tedricos del racismo afirman que estamos anie la presencia de lo que
se ha denominado “Neorracismo”. El racismo basado en la construceion de “marcas™
binldgicas que denotaban la diferencia, le ha cedido en parte el lugar, a un racismo
que distingue entre “marcas” culturales, tal vez menos visibles pero no menos
significativas a la hora de definir la diversidad cultural: un "racismo sin razas” 3y
cuyo tema dominante no s la herencia bioldgica sino la irreductibilidad de Jas dilerencias
culturales” (Balibar, E. 1988).

Este nuevo racismo o “racismo diferencialista” o “fundamentalismo cultural™
se construye al interior mismo de las teorfas culturalistas. Estas teorias, conocidas por
su relativismo antropoldgico surgieron como eritica al racismo pseudocientifico y al
einocentrismo, pero sus postulados que mterpretaban como pocivos los contactos
entre las diferentes sociedades terminaron creando modelos estdticos ¥ ahistdncos de
las culturas,

En este punto acordamos con Contreras, J. cuando afirma:

A veces, la distancia emtre el racismo ¥ el antirracisme no ex tan grande... A veces,
la distancia entre el universalismo v el particularismo no es ran grande, Se pueden defender
posturas contradicrorias (rwisme v antireacisme) desde presupiiesios tdeoldgcay semejantes
(la defensa de uno o de todos los particularismos). ¥, a la inversa, desde wna misme pasira -
la de aceptar el pluriculturalismo- se puede ser racista o antirracist {Contreras, J. 1994, 19),

Es esencial, en este marco, no perder de vista que ln construccidn de las
diferencias, visibles o no entre los hombres, se realiza a través de procesos historicos,
dindmicos y complejos que se apoyan por un lado, en la elaboracion de marcos tedrico
- concepluales y por otro, en la carga de significados, interpretaciones ¥ representaciones
que los actores sociales le atribuyen a esas diferencias, B recuperar lus categorias
gramscianas de hegemonia y sentido comiin se torna indispensable para poder dar
cuenta de como desde algunos modelos hegemdnicos se intenta elaborar una
determinada vision del mundo, referida en este caso a conceplos como raza, cultura,
identidad, etnia, etc., y de la forma en que, desde el sentido comin de los sujetos se
construye una concepeion del mando que se apropia de elementos parciales de esas
teorias y de las experiencias particulares de la vida cotidiana,

Frente al pluralismo social de la escena contemporines, vanas son |as
“voces” que se alzan.

Fara “unos”, la “reaccién” se basa en una vuelta a las “tradiciones™, a lo
“auténtico”, a los “anliguos valores™, despojando asi a la realidad de su diversidad y
quitdndole a la “otredad” su cardcter interpelador de nuestro emocentrismio,

Para “orras”, se trata de incorporar “lo diferente” bajo el ropaje de 1a wlerancia ¥
el respeto, pero ocultando su atravesamiento con las condiciones estructurales de la socicdad,
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Para “nosotres”, en el abordaje de la “diversidad cultural”, el reto se halla
en re-pensar teorfas y marcos ideoldgicos para esta problemitca que ayuden a
cuestionar y desenmascarar ambas propuestas, partiendo de su insoslayable imbricacion
con un contexto de creciente exclusidn sociul.

EL CONTEXTO NACIONAL

Muestro pais no estd al margen de estos procesos. Ya desde los *90 y
especialmente desde 1992, asistimos 4 una reactualizacién conflictiva de lat
relacion “nosotros - otros”, de la gque han dado cuenta de manera profusa los medios
de comunicacidn. En esta relacidn, los componentes de intolerancia, xenofobia v
discriminacion se hacen cada vez mds presentes, aparecen en la disputa por bienes y
servicios (trabajo, educacidn, salud, vivienda...) considerados valiosos y que ahora
resultan escasos como consecuencia de la crisis v la desigualdad estructural.

En rigor de verdad, las representaciones v practicas estigmatizadoras no son
nuevas en nuesira Argentina “Crisel de Razas”.

La Argentina, en tanto entidad nacional “se consolidd en la primera mitad
del siglo XX en torno a la nocidn idealizada de pafs de inmigrantes. fundamentalmente
de origen europeo, (¥ no pais con inmigrantes)” (Oteiza, E.; Ary), R.1995), Esta
percepeidn de la propia “identidad nacional” determina fuertemente las distintas
ponderaciones que se realizan frente a los origenes de los diferentes contingentes
migratorios,

En este punto es importante hacer un breve repaso historice de las
construcciones cstigmalizanies ¢n nuestro pais, ya que constituyen ¢l contexto a
partir del cual se puede dar cuenia de los sentidos v resignificaciones que asumen las
actuales categorizaciones y pricticas discriminatorias.

A partir de la organizacidn nacional, la conflictiva relacidn nosotros - otros
fue encarada a través de la integracién cultural, eliminando los aportes de la cultura
popular, las viejas tradiciones nacionales y la de los grupos éinicos. La contradiccion
fundamental se basaba en el lema “civilizacidn o barbarie" - incluyendo en el estadio
de barbarie tanto a indigenas como a gauchos -, pero también fueron barbaros todos
aguellos inmigrantes que no se subordinaron al proyecto hegemdnico del pais. En
este contexto, la educacion tenia como luncidn principal lograr el control social y la
homogeneizaciin de la sociedad con su consecuencia de exclusion y negacidn de la
diversidad cultural existente.

Resultado de la erisis de 1930 se produce otra inmigracidn, del campo a la
ciudad. El impacto def hombre del interior produjo una nueva construceidn emocéntrica
de la diferencia. “Iniegrado” va el inmigranie europeo a la sociedad portefia. los
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nuevos sujetos objeto de la discriminacin v la exclusion serin conocidos como
“cabecitas negras” (Ratier, H. 1971).

A mediados de 1940, el desarrollo del capitalismo en nuestro pafs determing
sucesivas cormientes migratorias provenientes de los paises limitrofes necesarias a la
nueva etapa de industrializacidn y a la creciente demanda de mano de obra, Los
contingentes migratorios provenientes de Paraguay, Bolivia, Uruguay y Chile, fueron
acercandose a los centros de desarrollo regionales, a los grandes centros urbanos. al
conurbano bonacrense y a la Capital Federal, dando lugar a la construccion de un
nuevo estereotipo negativo gue resaltaba la “infenondad” del inmigrante latinoamericann,
La crisis de los estados, el desempleo v la bisqueda de mejores perspectivis
econdmicas acentuarin nuevamente, a comienzos de los *Ri) - ya terminada la
dictadura en nuestro pais -, estos movimientos migratorios.

Diversos especialistas sefialan que las preferencias en nuestro pais respecto
a las politicas migratorias estuvieron orientadas hacia las corrientes Curnpeas y nunca
se ajustaron a las caracterfsticas de |la migracidn limitrofe, una migracion laboral de
bajo nivel socio - econdmico y escasa calificacion, la cual llega con el deseo de
retornar a su pais de origen en un futuro no muy lejano, Estos aspectos, sumados a la
permisividad que ha tenido la legislacién migratoria argentina en diversos periodos
histéricos, han incidido en la ilegalidad como caracteristica saliente de la migracion
limitrofe’ |

A mivel del contexto mundial, las migraciones internacionales adquieren
magnitud desde mediados de la década de los *70. A la par que aumentan las
migraciones de los paises pobres a los paises ricos se tiende en la mayoria de los
estados tradicionalmente receptores a restringir Ia posibilidad de ingreso y permanencia
en sus territorios, en forma paralela o la creacion de grandes mercados regionales
integrados que replantean las normas para el trdnsito de las personas ya sea al interior
de los mismos o entre ellos’,

También en nuestro pais desde fines de los 80 y con mayor [uerza en los
tlnmos anos se han ido consolidando respuestas politicas que incluyen mecanismos
mds restrictivos y de mayor control que influyen en un aumento de la migracian ilegal
o clandestina. Esta situacion determina graves problemas en términos de derechos
humanos, como asi también sociales y econémicos’.

En el actual momento el “otro”, aquel que adquiere una renovada visibilidad
en tanto es engido como “chivo expiatonio”, es el inmigrante, y sobre todo el ilegal,
de procedencia limitrofe, aunque no menos visible en el marco de nuestra ciudad, el
Que procede del interior del pafs

En relacicn a la migracidn oriental se ohservi aproximadamente desde ¢l
aio 1965 el armibo de coreanos v, en mener medida, chinos, La gran mayoria se ha
instalado en Buenos Aires, aunque se encuentran también nicleos familiares asentados
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en zonas rurales, Segin Min Man-Shik:

Los inmigrantes corcanos viven en las dreas metropolitanas ayuddndose
mutuamente. Pero este modus vivend: no da una huena imagen ante la sociedad
argentini {...) porque son considerados come comumdades cerridas y aisladas, (Min
Man-Shik: 1986

Esta “guetizacion” refuerza en of imaginanio colective ciertos rasgos negativos
que la prensa ha fortalecido: “explotadores”, “esclavizadores™, "mafiosos”, ete.

DIVERSIDAD CULTURAL Y EDUCACION

En los dlimos afios ha numentado el interés de pedagogos v cientificos
sociales por la problemidtica de la “educacidn multicultural™, debido a la presencia
cada vez mds significativa de las minorias éinicas en las escuelas,

Desde la Amropologia, Dolores Juliano ha realizado un importante aporte
en la comprension del lugar que ocupa la escuela en las actuales covunluras v la
relacidn entre esta mstitucion v la diversidad cultural:

[ situacion que)... . afecta odas las escoelas ain aguellas en que no hay hijos
de inmigrantes, pues de las opciones que se realicen al respecto, dependerd en cierta
medida las caracteristicas que tome la convivencia en el futuro,(Juliano, D, 1993:8),

MNuestro trabajo parte de una consideracién de la escuela como uno de los
dmbitos mis importantes para el tratamiento y ¢l reconocimiento de la diversidad
cultural, la discriminacion v el racismo porgue la escuela es una institucion donde se
ensefia y aprende al respecto, campo de negociaciones que la interconecian con la
sociedad global de la que forma parte, donde los sujetos participan, nteractiam y
resignifican su propia cotidianeidad.

En el apartade siguiente nos centraremos por un lado, en el andlisis de las
categorias de diversidad culmral. idenudad v cultura tal como aparecen en los
Contenidos Basicos Comunes para la Educacidn General Bisica v, por el otro, en los
indicios recogidos en el trabajo etnogrdfico realizado en dos escuelas de la Capital
Federal, vinculados a las representaciones que los docentes tienen al respecto,

LOS CONTENIDOS BASICOS COMUNES

Uno de los aspectos de la transformacidn educativa iniciada con la sancidn
de ln Ley Federal de Educacion en 1993, lo constituyve la elaboracion de los
Contenidos Bisicos Comunes (en adelante CBC) para la Educacion general Bdsica

Estos CBC, aprobados por el Consejo Federal de Cultura v Educacion,
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constituyen la base de los disefios curriculares jurisdiccionales. En la medida en que
implican una decision acerca de qué saberes se definen como obligatorios indican el
tipo de normalizacidn cultural que la escuela propone. Si bien el curriculum quedard
configurado a través de distintas instancias de elaboracion, constiluyen una primera
definicion de propuesta curricular. Como lo expresa el mismo documento: “son la
matriz para un provecto cultural nacional”,

La importancia de este andlisis radica en que todo curriculum, como seala
Tadeus da Silva, implica un proceso de constitucion ¥ posicionamiento; de constitueion
del individuo como un sujeto de un determinado tipo; y de sus multiples posiciones
en ¢l interior de diversas divisiones sociales. Supone nociones particulares sobre las
formas de organizacién de la sociedad y sus diferentes grupos; cudles formas de
conocer son vilidas y cudles no lo son; cudles voces son autorizadas v cudles no lo
son; cémo y cudles grupos sociales son representados y cuiles quedan excluidos de
cualquier representacion; cémo las diferentes identidades sociales son formadas va
traves de qué relaciones de poder; o sea, de qué forma son creadas, mantenidas o
reproducidas las relaciones de dominacion y subordinacion entre los grupos sociales
i Tadeus da Silva mimeo),

De los CBC, elegimos el tratamiento de los contenidos del drea de Ciencias
Sociales. Tradicionalmente, este campo cumplié un papel mis ideoldgico que de formacicn
cientifica, orientado a la formacidn de una identidad nacional y una historia compartida.

Es importante recordar que nuestro sistema educativo se constituyd orientado
a la integracidn, tanto de los hijos de los habitantes del pais que pertenecian a realidades
locales diferentes como de los inmigrantes que procedian de pases con idiomas,
tradiciones y costumbres distintas. La escuela comin fue concebida para la formacidn
de ciudadanos con sentido de pertenencia a una nacicn por encima de las particularidades
regionales, sociales, éinicas, a través de una oferta uniforme en 1érminos de
reglamentaciones, formacion docente y curriculum. Se trataba de igualar a través de
un camino unico.

Hoy asisimos & un cambio en relacién a este paradigma de homo-
generzacitn v negacidn/ocultamiento de las diferencias socio-culturales.

A partir de la recuperacién de la democracia en nuestro pais, fueron apareciendo
en algunos discursos v pricticas pedagdgicns las temidticas relacionadas con la
diversidad cultural, el lugar de las minorias y la discriminacidn. Esto coincide con lo
sefialado por J. Sarramona:

La concepeion de la democracia come el derecho a la diferencia, unido al
reconacimiento soctal y legal de las culturas minoritarias, ha traido 1a necesidad de variar los
tradicionales planteamientos de la escuela... (Sarramona, 1. 1994:10),

La nueva propuesta curricular recupera estas problemdticas  otorgdndoles
un alcance nacional,
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Sin embargo, la relagion “nosotros - otros” se plantea desde una recuperacion
“acritica” de la diversidad y la diferencia cultural apoydndose en los nuevos discursos
de tolerancia v respeto por el "otro”. La incorporacidn de la diversidad en ¢l discurso
educativo actual estd tefida por un progresismo humanista o por lo que Giroux llama
“humanisma civico - cortés” (Giroux, H. 1993 190). Desde ¢} pluralismo democritico
s plantea aceptar las diferencias como partes constitutivas de la sociedad, construyendo
una 1gualdad “desde arriba” a partir del simple conocimiento de los “otros”, Como
afirma el mismo autor;

La diferencia, va no simboliza una amenaza de ruptura, Por el contrario, shora
representa una invitacion a gque diversos grupos culturales se tomen de las manos bajo la
bandera democritica de un pluralismo integrador... (Giroux, H.1993; 190).

En los Contenidos Basicos Comunes se enuncia:

El conocimiente de la diversidad cultural entre los seres humanos (...)
permite asumnir actitudes flexibles y respetuosas frente a8 los demds (...), de modo tal
que la valoracion de lo propio no signifique la negacidn de Jos otros”.

Esta lectura lineal de la complejidad que representa la acepiacion o no de
los “otros” niega los procesos de discriminacion ¥ racismo que se dieron precisamente
a partir del conocimiento de la oredad, “Conocer™ a las sociedades no europeas
desde el inicio de los procesos de conquista y colonizacion le permitié al imperialismo
decimondnico someter y eliminar a todas aquellas sociedades gque no entraban dentro
de las “pautas” de vida de la sociedad occidental. Incluso, si nos remontdramos al
siglo XV veriamos que desde el humanismo romdntico la pregunta por las diferencias
culturales o {fsico-bioldgicas remitid al problema del “origen”, estableciéndose a partir
de ese momento una primer tipologia de corte pre-evolucionista basada en la
diferenciacidn de dos tipos de sociedades, “simples y complejas .

En las postnimerias del siglo XX, la globalizacion, la fragmentacion, el
resurgimiento de nacionalidades e identidades, plantean la necesidad de nuevos
abordajes conceptuales para el conccimiento de la otredad, Conocer simplemente la
diversidad que existe en el mundo o en nuestra propia sociedad no nos asegura en
absoluto el respeto y la aceptacion de la diferencia si no incorporamos a este
conocimiento la perspectiva del andlisis de las contradicciones y la desigualdad
social. Conocer por conocer, contrariamente, podria afirmar el etnocentrismo, el
prejuicio ¥ la construceidn de estereotipos negativos propios del sentido comiin o
Justificar pricticas xendfobas y racistas,

Continuando esta linea de andlisis de los CBC, nos encontramos nuevamente
con el discurso de culwralismo acritico;

El estudio de las wrayectorias seguidas por diferentes sociedades permite
reconocer también la variedad de conductas y de formas de organizacisn social y
cultural que han adoptado los seres humanos en su afiin por responder a sus necesidades
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bisicas, concretar sus proyectos y satisfacer los intereses v afanes mds diversos,
Frente a intereses y ohjetivos semejantes, en diferentes ambitos se desplicgan pricticas
y se consohdan normas v principios culturales disimiles”.

Segun esta concepeidn, las distintas culturas aparecen como entidades
separadas entre si, diferenciadas en tiempo y espacio v por las variadas formas de
satisfacer sus necesidades bdsicas. La Antropologia Critica ha cucstionado largamente
las teorfas funcionalistas y estructural funcionalistas precisamente por pensar a las
sociedades en totalidades aisladas y armonicas, estructuradas orgdnicamente, con
instituciones que tienen como funcién satsfacer las necesidades de los individuos.
Pern esta concepcidn de Ta sociedad ¢s recuperada de forma constante en los nuevos
contenidos”. Parecerfa que el modelo neoconservador necesita nuevamente de la
teorfa de la cohesion, el orden y la armonia para enmascarar los procesos de
exclusidn y desigualdad social que el mismo modelo produce.

De manera coherente con esta vision de una sociedad arménicamente
integrada, algunos de los logros que se esperan de Fos alumnos al fnalizar 1a educacion
hisica es reconocer “en las sociedades latinoamericanas el encuentro” entre diferentes
culturas: indigenas, europeas y africanas™, ; Esta lectura hizo que nos preguntdramos,
qué esconde esta inocente idea del encuentro?. ; Podemios construir una identidad
latinpamericana que niegue el genocidio, el etnocidio y la esclavitud?, ; Qué espiritu
critico se espera formar en los alumnos, muchos de los cuales pertenceen a las culturas
sometidas por Ly conguista?. ;Cémo podrin estos mismos alumnos dar coenta de Ta
diversidad cultural, la marginacion y diseriminacion que existe en la sociedad”, si
antes no comprenden que no hay “encuentro” entre diferentes culturas sino presencia
de diversidades atravesadas por relaciones de desigualdad?.

Pareceria que en esta propuesia educativa se ha omitido la explicacion de
coma y por qué se ha expandido ¢l capitalismo imponiendo un modelo universalizado
por la cultura occidental. Esia no es cuestionada por los CBC. sino por el contrario
aceptada como “matriz de elementos™: democracia ¢ industrializacién'.

Concordamos con Giroux cuando dice (para el contexto norteamericano):

Lo que tenemos aqui. es un intento por incluir el concepto de diferencia
dentro de un discurso y un conjunto de pricticas que fomenten la armonia, la 1gualdad
y ¢l respeto en el interior de diversos grupos culturales y entre ellos. Tras este
maodelo de igualitarismo, se halla una pedagogia cuyo objetivo, a la posire, es el de
tomar estos distintos grupos culturales y tejerlos a manera de formar un tapiz
1deoldgico que. de hecho, apoye una tradicion v una forma de vida occidental dominante,
caracterizada por su supuesto respeto por la expresion de distintas tradiciones
culturales, a la vez que ignora las relaciones asiméiricas de poder dentro de lus
cuales funcionan estas diferentes tradiciones.... (Giroux, H, 1993:190),

Finalizamos este andlisis con el concepto de cultora:
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Se entiende por cultura al conjunto de reglas, creencias, principios y modos
de comprender el mundo, desde los mis hasta los menos evidentes, que onentan y
confieren determinada significacidn a la conducta de los hombres v mujeres que los
comparten (...). La cultura es el resultado del sentimiento y el pensamiento humano,
expresados a través de las creaciones artisticas, de las creencias religiosas, de los
descubrimientos cientificos, de la reflexion filosofica, de la produccion lieraria y de
las précticas andnimas a través de las cuales unas generaciones transmiten a otras sus
saberes (...) todos los seres humanos tenen culturas ¥ todas las culturas poseen up
cierto grado de coherencia,

Pensar la cultura en estos érminos obedece a crertos supuestos elaborados
por la Antropologia Cldsica™:

* las conductas se delinen por practicas estables y sistemas de valores,

* esto permite a la cultura organizar la totalidad social,

* la cultura se aprende de forma individual y por secializacion famihar,

* las culturas como sistemas simbdlicos tienen coherencia interna y permiten la
integracién social',

Estas conceplualizaciones, de clara raiz culuralista, deben ser sometidas a
eritica. Como afirma M. R, Neufeld:

Los enfoques culturalistas hacen caso omiso de la ensis que ha atravesado el
conceplo de cultura: crisis del conteido relativista del conceplo de culura; ensis de la
relacitn una sociedad - una cultura, que se hace evidente en el abordaje de las socredades
complejas; ensis del conceplo totalizador... (Neufeld, M. B. 1Y87:259)

Esta imterpretacion de la cultura dentro del actual programa educativo guarda
coherencia con la politica del consenso neoliberal (Giroux, H. 1992). La cultura deja
de ser un ¢. acio de lucha por la hegemonia donde se enfrentan los diferentes grupos
y clases sociales, para transformarse en una entelequia “descriptiva™ y "esencialista”
de la diversidad cultural.

LA ETNOGRAFIA ESCOLAR

El trabajo ctnogrifico se realizd hasta ¢l momento en dos escuelas de la
Capital Federal ubicadas una en el barrio de Barracas y otra en el de Flores. Partimos
de una primera caracterizacion de sectores de la ciudad, que constituyen eseenarios
de 1a diversidad cultural v también lugares donde se produce la construceion de wdentidades
sociales discriminadas. Asi, Barracas, Flores, Villa Soldati, Pompeyva presentan “marcas”
de la presencia de los “otros™; paraguayos, bolivianos, peruanos, coreanos y migrantes
internos™. En este sentido, podemos ver cémo en el npo de ocupacion del espacio
urbano se expresa un entrecruzamiento entre desigualdad social y diversidad cultural
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Estas mismas diferencias aparccen en la distribucion de la matricula escolar
de origen extranjero. Del total de la matricula escolar de la MCBA, seglin datos del
aiio 1994, aparecen 8010 alumnos de origen extranjero, de los cuales ¢l MEAYOr grupo
es de origen haliviano (352%), seguido por los paraguayos (19,19%), UTHEuaY oS
(18%) y asidticos (7,9%). En el caso de bolivianos, paraguayos y asidticos, su
concentracion es muy marcada en algunos distritos escolares. Asimismo, dentro de
cada uno de ellos tenemos escuelas “tipicas” que se caracterizan por una presencia
mas acentuada de alumnos procedentes del interior del pafs, de paises limitrofes,
astiticos o combinaciones de ciertas minorias. Esto responde, por un lado, a decisiones
familiares de diversa indole v, por otro, a politicas sobre la matricula que detente cada
escuela en particular y que suele corresponder a una historia institucional previa'; asi
tenemos la “escuela selectiva”, “la escuela de la villa", “la escuela de los bolivianos™,
“la de los paraguayos”, “la escuela de los coreanos”, ete.. Estas historias quedan en
el imaginario de la institucidn, en las representaciones de los docentes y de las familias,
produciendo en algunos casos el sobredimensionamiento de la presencia del “ofra™.

Somos conscientes de que existen en las representaciones estigmatizadoras
una mezcla de “marcas” de clase. residenciales y étnicas dificiles de desentrafiar® La
“representacion” es la forma de percibir, conceptualizar v significar los procesos
sociales desde modelos ideoldeicos conscientes ¢ inconscientes, construidos histdnicamente,
desde la cual se atorga sentido a las calegorias sociales, Estas representaciones, adems,
son generadoras de pricticas concretas ya que no existe representacion sin practicas
soctal, aungue esta relacién no se da de manera mecdnica ni lineal (Grimberg, M.
1986:12). En nuestras observaciones, como consecuencia de la unlizacidn del
enfoque etnogrifico, registramos tanto las representaciones como las practicas de los
docentes. Nos ocuparemos aqui del andlisis de las representaciones y sentidos fue los
mismos construven sobre la diversidad v la diferencia. Queremos aclarar que si hien
aparece en la exposicidn del registro etnogrifico una gran variedad de representa-
ciones prejuiciosas, estigmatizadoras y estereotipadas acerca del “otro”, esto no
intenta sugerir que los docentes conformen una totalidad que comparta un conjunto
homogéneo de representaciones y pricticas acerca de las minarias, Muchos maestros
poseen un “sentido comtn critico™ sobre la realidad a la cual pertenecen y en la que
acldan,

Los datos que presentamos a continuacion son, por una cuestion de espacio,
una seleccitn de indicios recogidos en el trabajo de campo

La escuela situada en el barrio de Barracas es considerada como la “escuela
de los paraguayos™, porque tradicionalmente Ia villa de la cunl proceden los alumnos
tuva predominio de mmigrantes de esa nacionalidad. Sin embargo, los datos extraidos
de los registros de asistencia muestran que s6lo un 5,6% de los alumnos es de arigen
extranjers; en nimeros absolutos, 36 extranjeros, de los cuales 29 son paraguayos. §i
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nos referimos a la nacionalidad de los padres encontramos una mayor proporcidn de
extranjeros, pero que tampoco estaria justilicando esa npificacion de la escuela que
hemos seialado.

Una primera caracterizacion diferenciadora detectada en algunos docentes,
en la construccion del otro, se basa en la ubicacitn socio-economica: los alumnos
“son iguales en la pobreza”, con todos los estigmas de carencia con gue se representin
4 los pobres urbanos (carencias afectivas, de estimulacicn, nutncionales, de desorganizacion
familiar, etc.), A su vez, aparece la villa como lugar de igualacidn de sus ocapantes”,
lugar donde se borran las diferencias previas: “no hay diferencias por nacionalidades,
se igualan, se ambientan en la villa sea del interior o de otros paises..”,

No ohstante, estas representaciones surgen entremezeladas con otro tipo de
construcciones de la diferencia en las que se emplean distintas categorias sociales.
Por ejemplo, las que distinguen entre la pobreza del campo con la pobreza de la ciudad:
“Ja pobreza del campo es digna, acd (en la villa) hay gente ya entregada..”. Hablando
en relacion a los chicos que lepan del interior del pais, algunos maestros afirman
*... la mayoria fue a esas escuelas de campo, traen valores, algunos estin alfubetizados
{...) venian mds contenidos v cuando legan acd s¢ vuelven mds quedados (..) se integran
si, pero mal®.

Otra de lus diferenciaciones encontradis estdn referidas a las representaciones
que se construyen acerca de los derechos que otorga la nacionalidad: “..los del
Paraguay vienen a quedarse, a quedarse (_..) y hablan de sus derechos peleando por
la tierra (...} esta situactén con los gque vienen (...) se los subvencionan, tenen becas,
se les da educacidn, se les da merienda, se les da, se les da, (...) hospatal (...} me viene
un correntinito y vo le doy la vacante a ¢l que es argentino...”.

También encontramos representaciones referidas a la cultura, en las gue se
simplifican y generalizan caracteristicas individuales a todo el colectivo cultural ©..
los balivianos si se diferencian mds, se separan, tratan de juntarse entre ellos, ir a la
misma escuela..”, ... los bolivianos son diferentes, mis tranguilos, 51 vos eoleds 4 un aula
te das cuenta de quién es por el aspecto, la personalidad™;, *; . los paraguayoes son mids
enérgicos, por cualquier cosa saltan... viste a Sergio?, no te das cuenta?, es diferente, es
enérgico en los modos, 1a forma de hablar, (..) la hermana que estd en cuarto es igual "

Pero en contraposicion a estas expresiones de algunos docentes, encontramos
otras voces, minoritarias pero significativas, gue loman en cuenta la complejidad del
problema, por ejemplo fa Gltima directora de esta escuela plantea un proyecto
institucional para el *96, relacionado con “el ser villero y la discniminacion™ “. en
la escuela se refuerza este estigma v esto no puede ser, una cosa es que el chico lo
traiga v otr que se lo refuerce en la escueln. . y menciona los prejuicios de los maestros
en relacion a los alumnos. Alude a la percepcion que en la escuela tbenen sus
imtegrantes de la propia historia institucional en el sentido que “&sta ern una escuela

16



I2

LA DIVERSIDAD CULTURAL EN LA MIRA. Un aniilisis desde fa ..

con su fama..., hasta que empezd a llegar gente de Ja villa...*, “se piensa que 3 partir de
ese momento la escuela empezd acaer” y se pregunia entonces “por qué no la levantaron™.

La otra escucla en la que trabajamos se encuentra situada en el harrio de
Flores, muy prixima o un centro comercial de venla de indumentaria. En el barrio
encontramos la presencia de vanas colectividades. Los coreanos tienen en esa zona
st lugar de trabajo (comercios v talleres de venta y fabricacion de TOpal. aungque no
necesariamente su lugar de residencia. Encontramos también a los “histéricos” habitanies
de la zona, familias judias en su mayoria ontodoxas, v a numerosas familias de holivianos,
peruanos v migrantes internos que habitan por lo general en hoteles, pensiones y
“casas tomadas” proximas a la estacién Flores del ferrocarril. La escuela recibe a la
poblacion del bamo y a los nifios que viven en la zona oeste del conurbano
bonaerense, cuyos padres o familiares a cargo trabajan en el Hospital Alvarez o
inmediaciones.

Para la directora de la escuela: “tenemos de todas las razas y todas las
clases™; para algunos maestros hay muchos coreanos, para otros hay mds peruanos y
holivianos y, los menos, no encuentran en la escuela “diversidad cultural®.
Remitiéndonos al registro, los nifios extranjeros llegan sélo a un 4.9% incluyendo
inmigrantes limitrofes y onientales, en su mayoria coreanos v algunos de origen chino
que llegaron hace poco tiempo a la escuela. Como en la otra institucion, encontramos
mayor nimero de padres extranjeros, pero tampoco es tan significativa su cantidad,

También en este caso se percibe de forma sobredimensionada la diversidad
v se generaliza o partir de 3 0 4 casos la “cultura” de los bolivianos, de los peruanos
0 de los coreanos: “los coreanos son més inteligentes, (...) son rpidos en matemdticas
() tenen mis espiritualidad en lo que eseriben, si vos ahi ves una plante verde, ellos
ven algo mas (...}, son mids disciphinados (aunque ) son orgullosos, no vienen con actitud
humilde de extranjero (... nos usan, usan la escuela de pucnte”;, “algunos coreanos se
hacen los que no entienden para pasarla bien™; “la mujer coreana es muy sumisa, no
hubla, el que viene a la escuela siempre es el padre”; “los bolivianos ¥ peruanos son
muy lentos, atrasados, no se puede esperar otra cosa de una cultura milenaria, atrasada
(...) es natural que sean asi™. Incluso algunos docentes piensan que para evitar que los
chicos bolivianos o peruanos sufran, los padres tendrian que mandarlos a escuelas
donde sean mayorfa: “asf se integrarian mejor, acd hay dos o tres por grado, son mds
evidentes y los otros ven esas diferencias v los cargan®.

Las percepeiones olfativas también sirven para construir marcas identificatorias
de los “otros”. En una charla que realizamos a fin de afio con los maestros, alpunos
expresaban: *y pero vos no les sentis el olor a los coreanos?, es muy fucrte, tienen un
elor o ajo penetrante™; “cuando alguno se te acerca, enscguidn te das cuenta, hasta un
taxista me comentd que cuando se suben coreanos al auto, le dejan un olor.. : “el
olor es hasta mis fuerte que el de los bolivianos, imaginate”.
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Algunos docentes pluntean: “acd hay dos escuelas en una, una cosa es el
turno tarde y otra ¢l turno mafiana”. A la mafiana asisien nifios pertenccientes a Jos
sectores medios de la socicdad v se concentra fa mayor cantidad de coreanos: " la
mafiana no se ve tanta pobrezd, los chicos vienen limpios y alimentados™. A la tarde
asisten mayor cantdad de los nifios de casas tomadas, hoteles, hogares infantiles o
que vienen del conurbano ceste; dentro de este tumo es donde hay mayoria de mmigrantes
limitrofes y migrantes internos. Muchos de los docentes deseniben a las familias de
los chicos del turno tarde como “muy desorganizadas (..} no se preccupan por sus
hijos, los dejan hasta tarde en la calles o se quedan viendo a Tinell, vagabundean o
van al polideportivo y después se levantan a la hora de entrar a la escuela (). los
padres de estos chicos nunca vienen a buscar los boletines™.

La escuela se muestra al barrio y a la “comunidad educativa™ como un lugar
“donde s trabaja” ¥ se promueve la “calidad”. Un cartel pegado en la puerta sefialaba:
“Si ésta no es la calidad educativa, la calidad donde estd™', Pero para algunos maestros
el prestigio de la escuela cayd cuando: “hace dos anos que dejan entrar de todo,
cualquier elemento, hay demasiados extranjeros ¥ no de los mejores (...)"; “la escuela
antes noera ast, ahora por el miedo al cleme de seeciones, se loma o gue venga, en todos
los grades hay uno o dos inmigrantes. nos entorpece el funcionamiento de la escuely”,

Si bien para muchos maestros 1o existencia de “problemas en el grado™ o al
interior de la institucion se debe a la presencia de mifios de diferente procedencia étmea,
otros, aungue sean los menos, expresan: "mids que un problema de procedenciin culiwrl
de los chicos, es un problema de clases, hay chicos cada vez mds pobres en las escuelas
de Capital...”; “..muchos de nosotros no podemos aceptar que va somos tan pobres
como los chicos a quienes educamos y por eso despreciamos su forma de vida y su
cultura y tratamos de diferenciarla de la nuestra, como 51 fueran cosas distintas..”

REFLEXIONES FINALES

La muluplicidad de representaciones v sentidos que los docentes ke otorgan
a la diversidad cultural en las escuclas donde hay nifios pertenecientes a minorias
étnicas y de clase presentan tanto continuidades como quiebres con To que los nuevos
contenidos curriculares proponen.

Por un lado, encontramos una contunudad en las concepciones relativisias /
esencialistas referidas a la consideracidn de la diferencia v diversidad culural. En
este punto es importante recordar que yaen ofros trabajos se hia advertido que la
apropracidn no eritica del relativismo cultural ba Hevado a depositar en una supuesta
“distancia cultural entre lo cultura de los nifies v la cultura escolar”, los cansas del
fracaso escolar”,
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La etnografia presentada muestra que esta concepeidn mantiene su vigencia
con consecuencias deslavorables para los aprendizajes de los alumnos, su autoestima
¥ futurn educativo.

La recuperacion de los valores de la tolerancia y el respeto, destacables por
clerto, quedan desdibujados ya que la incorporacion de la diversidad ¥ la diferencia
cultural en los CBC desconoce los procesos de desigualdad estructural que las
configuran imprimiéndoles determinadas signilicaciones sociales,

Al respecto conviene nio olvidar que el “deber ser”, tan presente en las
istituciones educativas, puede llevar a planteos formalisias, donde se traten ciertos
temas como obligatorios, sin problematizar ia contradiccion de realizar clases y
talleres dedicados a tratar la tolerancia ¥ un curriculum oculto de discriminacidn
cotidiana™. A lo que se agrega que, en el marco de la improvisacién con que se lleva
a cabo la reforma, se coloca al docente indefenso v librado a un voluntarismo para
cumplir "o que s¢ baja”,

Las representaciones presentes en las escuelas estudiadas dan cuenta de esto
pero también de la existencia de docentes que se los apropian en una direceidn critica.

Hemos advertido como el empleo de ciertas categorias pueden resultar ficciones
sumplilicadoras y esquematizantes con las que se pretende captar la complejidad de
la realidad soctal. Sin embargo, ¢l tipo de enunciacion de los CBC podrfa dar pie a
distintas interpretaciones acerca de como se construyen las diferencias socio-culturales:
desde posiciones que indaguen sobre los mecanismos y procesos gue se ponen en
Juego en sy construccion, con perspectiva histdrica, hasta el peligro de traducir las
diferencias en una descripeion folklorica, superficial, o exagerar las diferencias
etmzando al inmigrante (adn provinciano). En este continuum - creemos hasta el
momento - s¢ ubican los maestros de estas cscuelas.

Desde la prescripeion curricular hasta el curriculum real existen diversas
mediaciones, enire ellas las que realizan los docentes. En esie sentido, en [a interaceidn
cotidiana en el aula asume un papel clave lo actitudinal, especialmente en el abordaje
de estas temiticas. en la medida en que se ponen en juego valores, representaciones
sociales. adscripeiones ¢ identificaciones de diversa ndole, atravesadas por aspectos
como la edad, la formacidn y capacitacion del docente, sus experiencias de vida y
profesionales, su extraceién social... . Todo este entramado, individual y social,
entrard en juego cuando trabaje con los alumnos temas como: jsomos diferentes?,
(s0mos semejantes?, jen qué?

A suove, el tratamento de la diversidad cultural ambién estard condicionado
por las propias historias institucionales de cada escuela y la imagen que cada una de
cllas tenga de si misma. También agui nes podemos preguntar cudles serdn las
connotaciones que tendrid esta problemitica en la “escuela selectiva”, en la “escuela
de los paraguayos”, ete.?,
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Por iltimo quisiéramos sefialar que ademds de las posibles consecuencias
del sesgo funcionalista presente en los contenidos curriculares analizados, en ellos
aparecen mencionadas calegorias como identidad, universalismo, particularismo,
comunidad, que constituyen nudos polémicus, que atraviesan fas ciencias sociales y
que implican supuestos que deberfan explicitarse.

Al respecto, Juliano, D, plantea:

.. Desgraciadamente, ni el wniversalisno que sefaln “lodos somos iguales™ e el
relativismo que proclama “todes tenemos derecho a ser diferentes” evitan la realidad de la
existencta de tn mundo fuertemente jerarguizodo, en gue algunas sociedades dominan politica
¥ econdmicamenie @ otras, Encontrar las palabras exactas ne cambia esta realidad, pero
discursos mal constriidos avndan a legitimarla... (faliane, D, 1994:43]

Nuestro trabajo intentd mostrar - a partir de un enfoque interdisciplinario -
por un lado, los vacios, silencios ¥ enmascaramientos que subyacen a la aparente
neotralidad y objetividad de la propuesta curricular ¥ por el otro, cudles y sobre qué
categorias ¢ imdgenes se apoyan y significan cotidianamente las representaciones
que los docentes construyen acerca de la diversidad cultural,

La importancia de estos andlisis radica en que, tal como plantea Giroux, H.:

En las excuelas no sélo se ensefian materiay acaddmicas, sineg que tambicn, en parte,
se producen suljetividades o conjuntos particulares de experiencias del extudicnte gque en 5§
mismas forman parte de un procesa ideoldgice... [ Giroen M. 1993:2855)

La escuela es uno de los dmbitos productores de subjetividades e wenndades
por excelencia y lus formas en que se piense y actie en relacion a la diversidad
cultural influird en la direccidn que tomard esa produccidn,

Y, finalmente, en relacidn a los CBC, lo mds mmportinte a destacar, como
afirma Flecha, es que:

Se estd obviando una reflexidn sobre ¢l hecho de que ln sociedad de In que
son parte estas reformas de la ensefianza no sélo es diversa sino desigoal. Esta laguna
puede provocar que hajo el manto de la adaptacion a la diversidad, lo que
fundamentalmente se dé sea en realidad una adaptacidn a la desigualdad, en lugar
de un intento de irla superando (Flecha, R. 1994:74),

Y agregamos que es dentro de esta sociedad desigual donde se fortalece el
racismo cotidiano y se construyen una vez mas las barreras y fronteras que separan
a los “unos de los otros™,

NOTAS

I. La nocidn de “mcismo diferencialista” pertencee a PA. Taguiel! en Balibar, B ;Existe un
neorracisme? (op. cit) y la de “fundamentalismo cultural™ a V. Swlcke en Juliano, D
“Educacion Intercultural”™ (op, cil).
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2. La estimacidn del afio surge del andlisis v relevamiento hemerogrifico que se realiza en el
muarco del provecto de investigacion UBACYT al que perlenccemos,

3. Wer Sassone, 5. “Migraciones lNegales v ammistias en la Argentina”, en Estudios
Migratorios Latinoamencanos. Ao 2ZNJ6-7. 1957, Bs As. Comp ejemplo de esta preferencis
cita el At 2 de Iy Lev 22439/8).

4 Ver MARMORA, L.: “Las migrcioncs en el proceso de integracidn de las Américas™ en
Estudios Migratorios Latinoamericanos. Afio 8 N[23 1993 Hs As,

5. Prayecto de Investigacion “Los “usos™ de Ia diversidad cultural en un marco de neoconser.
vadorismo. Continuidaces y rupturas entre escucla y sociedad”, UBACYT 1994/97.

f. Entre otros autores que abordan esta problemidtica recuperamos a Jorddn, 1 Juliane. D
Grroux, H.; Flecha, R., citados en la bibliografis v algunos articulos aparecidos en la Revista
Perspectivas de la Unesco (op. cit)

7. ¥er Introduceidn de los CBC para Ciencias Sociales, pig. 171,

8. Ver Blogue 2: Las sociedades a través del tiempo. Cambios, continuidades ¥ diversidad cultural,
pég. 180, del Cap. de Clencias Sociales.

9. Ver Bloque 3: Las actividades humianas v la organizacion social, pig. 184, Tbid

10. El remarcado es nuestro.

I'l. Entre las expectativas a alcanzar por los alumnos se mencionaba en el borrador: “Serdn
capsces de dar cuenta de los hitos elaves y de reconstruir los procesos o raviés de los cuales se
han gestado v consolidado las principales caracteristicas del mundo contemporinen: la
elobalizacidn y la fragmentacidn, el sistema politico democrdtico, la concentracion en
megalidpolis signadas por la diversidad y la movilidad de los grupos sociales, |g marginacion
¥ 1a diseriminacidn social y los movimientos contra éstas, ete.”, Comprobamaos que en Ia version
defimitiva aprobada por ¢l Consejo Federal de Cultura v Educacidn este ohjetiva fue eliminado.
St su formulacidn ya era cuestionable, su ausencia acentga la acriticidad del tratamienta de
esia lernitica.

12, Ver Blogue 2, pag. 181, Ibid,

I3 Ver Blogue 3, pig. 186, Ihid,

I4. Para ver la eritica v redefinicidn del conceplo de cultura revisar los imabajos de autores
vome E. Rockwell, Garefa Canclini, D. Juliano, M.R. Neufeld v omros.

15. Ver Rockwell, E. 1980,

Is. Primer informe parcial del proyecto “Los “usos” de 1a diversidad culiural " (op. cita)
17. En Montesinos, M. P.; “Usos y sentidos del espacio escolar. Estudio de caso en unia escuela
urhano - marginal de la Capital Federal”. Mimeo 1992,

I8 En Sinist, L.: “Integracion, discriminacion ¥ desigualdad en un contexio eseolar multiculmural™
Mimeo 1995,

19, Ver Girassi, E. *;Dénde viven los irabajadores?. Condiciones de trshajo, reproduceidn y la
cucstion de los prejuicios” (op, cit).

200 Ver en Pallma, S “Escuela y Marginalidad”, ponencia presentada al [V Congreso de
Antropologia Social. Olavarria 1994, Neufeld, M. R.: “Estrategias familiares ¥ escuela”,
ponencia presentada al 11 Congreso de Antropologia Sociul, Bs. As 985, Sinisi, L.:
“Diversidad cultural y discriminacin éinici en la escuela primaria”. Ponencia presentada en
el IV Congreso de Antropolugia Social, Olavarda 1994 ¥ “La discominacién étnica en la
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escuely, Planteos para un abordaje eritico”™. en Revista Mendianos N™ 2. Afio 3. 1994,

21. En Octubre de 1995, en la escuela de Flores se realizaron talleres sobre "Educacién para
la tolerancia, integracion y no discriminacion”, siguiendo un instructivo que bajo la Secretana
de Educacion, segiin las ordenanzas 47.857, 48868 v 48.879, de los cuales relevamos datos
significativos
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